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RESUME

Dans le cadre de I'accés a Iécrit, le développement de la compétence orthographique,
d’une part, est soumis & un ensemble de contraintes diverses {contextuelles, lices aux
capacités du sujei, de nature linguistique), d’autre part, s’appuie sur le modéle de la
double voie : I'assemblage et I’adressage.

Dans ce cadre théorique, notre recherche, & partir d une épreuve d’orthographe lexi-
cale, se propose d’analvser les productions écrites de 228 éléves en fin de Cours Préparatoire
(7 ans). Les principaux résultats montrent que :

v les trois variables linguistiques introduites (fréquence, régularité et structure sylla-
bigue) ont un effet plus ou moins important sur la production correcte des mols ;

» il est possible de catégoriser les productions écrites des enfants au-deld de la norme
orthographique conventionnelle ;

» qu cours de la premiére année d enseignement formel de 'orthographe, c’est la
médiation phonologique (procédure d’assemblage) qui prédomine pour écrire les mots.

La perspective développementale de Frith, 'approche constructiviste piagétienne et
Pentretien clinique constituent des cadres théorigques et méthodologiques pour appré-
hender Iactivité conceptualisatrice et les processus cognitifs mis en oeuvre par lenfant
lors de son accés a Uécrit.
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L'ACQUISITION DE L'ORTHOGRAPHE
LEXICALE

par Jean ECALLE

SUMMARY : The development of lexical spelling

In the framework of written language acquisition, the development of spelling skills
is submitted to a set of varied constraints {contextual, cognitive and linguistic) and is
based on the dual-route model (phonological and lexical procedures).

Our research, from a word spelling rest, intends to analyse the written productions of
228 pupils (7 years old) ar the end of the first grade of primary school. It is shown that :

= the three linguistic variables used (frequency, regularity and syllabic structure) have
a more or less important influence on the correctly spelt word production ;

s it is pogsible to categorize the children wrirten productions by analysing their ervors
{the wrongly spelt words) ; _

* the phonological procedure prevails to spelling words during the first grade.

Frith’s developmental cognitive approach, the piagetian constructivist point of view
and the clinical interview are theoretical and methodological frameworks to grasp the
conceptualizating activity and the procedures used by children during the written lan-
guage development.
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DES CONTRAINTES D’ACQUISITION

1! est classique d’observer que 1" apprentissage de 1°éerit ne se réalise pas de maniére
spontanée et naturelle comme I’ apprentissage du langage oral*. En effet, il reste soumis
aun ensemble de contraintes, ce qui nécessite le guidage de I’ adulte, ¢’est-4-dire un ensei-
gnement formel. On peut dés lors considérer gue I’acquisition de la langue écrite est
déterminée par un certain nombre de variables contextuelles (Schéma 1) :

* "habitus lectural renvoie a un ensemble d’attitudes, de pratiques, de représentations
et de conduites culturelles relatives i la lecture®

+ le contexte didactique est caractérisé par les choix pédagogiques, I’environnement
scolaire matériel et les représentations entrecroisées enseignant/enseignés® ;

= les relations école-famille : la mobilisation de I’éleve est aussi dépendante du degré
de coopération ou &1’ opposé des disqualifications réciprogues ou conflits enire les acteurs.

DY autre part, I’ acquisition de 1"écrit est également dépendante de contraintes de deux
types. Les contraintes internes renvoient aux caractéristiques du sujet : ses capacités intel-
lectuelles, mnésiques, d’ automatisation, métalinguistiques, graphomotrices, métacogni-
tives et conatives. Les caractéristiques de la langue (contraintes externes) sont liées aux
aspects de la phrase et du texte (relations grammaticales, complexité syntaxique, struc-
tures du texte et du Técit) et aux aspects du mot (fréquence, régularité orthographique,
structure syllabique, etc). C’est sur ce demier point que va porter notre étude. Nous y
reviendrons.

Dans le cadre de I'apprentissage de la lecture-écriture, le modéle de base de Frith*
reste en vigueur pour déerire, avec une perspective cognitive et développementale, les
différentes phases d’acquisition. Rappelons-les bridvement* :

1. Alaphase logographique. I'identification des mots est possible soit 3 partir d’indices
contextuels, soit & partir d’indices visuels ayant trait 4 la configuration globale des mots
ou & des indices saillants (premiére letire, hampe, jambage).

2. Lors de 1a phase alphabétique, les relations graphie-phonie sont utilisées. La lectu-
re de mots nouveaux et leur écriture est possible & ce stade parce que le jeune enfant
emploie la médiation phonologique, sorte de passage obligé*. I utilise prioritairement
la voie indirecte ou procédure d assemblage.

3. A la dernigre étape, orthographique, c’est 1a voie directe (procédure d’adressage)
qui prédomine. En effet, le lecteur-scripteur, a partir de son lexique orthographique plus
oumoins développé, substitue aux processus alphabétiques des processus orthographigues
pour récupérer des mots stockés en mémoire & long terme. Les mots sont reconnus direc-
tement & partir de leurs configurations orthographiques.

Schéma 1 : Cadre général de Pacquisition de la iangue derite :

confextes d’apprentissages :
habitus lectural
contexte didactique (choix pédagogigues, repré ions enseignants/enseignés)
environnement seolaire {approches ergonomique. ethnographique)
relations école/famille (approche systémique’

contraintes internes : caractéristiques du sujet
capacités mnésiques ¢ empan de la mémoire de travail}
pracessus d’automarisation
capacités intellectuelles dogigue, processus analogiques)
capacités métalinguistiques (conscience phonalogique)
capacités graphomotrices
capaciiés métacognitives

C . aspects conatifs (motivation. représentation de soi)
acquisition . r Frmemon e s ) de la langue
e ———— -
-
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- - écrite
ontrainfes externes : caractéristiques de la langue
aspects du mot { fréquence des mots. des sytlabes, des phonémes,
régulariwé erthographigue, complexité graphémique, longuear des mots,
structare sylabique, etc)
aspects phrastique et textuel (relations grammaticales,
compleate syntaxique, stmicrures du texes, vécit, efc).
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Aun modéle développemental rapidement esquissé ici, nous ferons trois observations.
On ne peut affirmer que "le premier stade d’acees & I’écrit implique toujours des procé-
dures non phonologiques"*. En effet, selon I"approche piagétienne constructiviste, le
Jeune enfant développe trés tot une activité conceptualisatrice sur la structure et le fonc-
tionnement de 1" écrit au cours de laquelle, en particulier. il se montre capable de repérer
des éléments grapho-phonémiques pour "marquer” de I'écrit*. Ce qui semble conduire
Fayol a préférer le terme de pré-alphabétique pour caractériser les premigres observa-
tions et associations oral-écrit, ¢’est-A-dire un premier travail cognitif de Penfant sur
I"écrit. Enfin, il faut garder a I’esprit que les deux phases, alphabétique et orthographique,
ne se succedent pas mais "s’interpénetrent probablement trés t6t"F, conduisant A 1" utili-
sation en paralléle des deux voies.

Dans le modele de Frith, 1a lecture et I’ écriture agiraient comme des stimulateurs réci-
progques. En effet, la procédure alphabétique, développée plus précocément en écriture,
est appliquée progressivement en lecture et se substitue & la procédure logographique,
La procédure orthographique acquise dans le domaine de la lecture doit atteindre un
niveau suffisamment élevé pour ére mise en oeuvre en écriture™®. Ces dernitres remarques
renforcent I’idée d’une activation en paralléle des procédures phonologiques (assem-
blage) et lexicales (adressage).

Inscrite dans les cadres général et développemental, notre étude se propose de répondre
aux questions suivantes :

1. Quel est!"impact de certaines variables linguistiques sur les performances des appren-
tis scripteurs ?

2. Comment peut-on catégoriser I'ensemble de leurs productions écrites ?

3. Est-ce que’ensemble des données recueillies (Ies productions correctes et les aotres)
est compatible avec le modsale développemental de Frith ?

EVALUATION DE LA COMPETENCE EN ORTHOGRAPHE LEXICALE

Notre recherche a pour premier objectif d’évaluer le niveau de compétence en ortho-
graphe lexicale chez des apprentis scripteurs an cycle IE Pour cela, il a é1€ demandé aux
éleves d’écrire le mot correspondant 2 une image*. Le protocole est composé de 24
images ol les mots attendus ont été¢ sélectionnés en fonction de certains critéres. Les
variables prises en compte, chacune A 2 modalités, sont issues d’un certain nombre de
travaux relatifs 4 I'identification et a la production de mots écrits*. Nous avons retenu
trois variables qui sont :

1. La régularité orthographique :

* un mot est régulier (reg) si & chaque phongme correspond un et un seul graphéme
{ex : plume) ;

* un mot est irrégulier (irr) si un graphéme n’a pas de correspondant phonémique dans
le mot, excepté le e final (ex : croix).

2. La structure de la syllabe écrite :

* on considére qu un mot a une structure syllabique simple {(sys) 871l ne posséde que
des syllabes de type CV, consonne + voyelle (ex : salade) ;

= un mot a structure syllabique complexe (syc) posséde au moins une syllabe avec une
structure de type CVC (porte), CCV (gland).

3. La fréquence du mot a é&é déterminée par Ia fréquence d’emploi et le niveau de
difficulté orthographique qui ont présidé & la construction de 1’échelle Dubois-Buyse®.
Les deux modalités sont :

* les mots fréquents (fre} appartiennent aux échelons 1 2 9 qui, selon les aateurs, sont
acquis 4 81 % par les éléves en 2eme année (CE1) ;

* les mots rares (rar) appartiennent & des échelons supérieurs oll le pourcentage d’acqui-
sition & cet dge est bien inférieur®.

Les 24 mots se répartissent donc sur des catégories contrastées (Tabieau 1).



Tableau T : Répartition des items (avec exemples)
selon les modalités des variables retenus

régularité orthographique structure syliabigue fréquence
reg it svs sye fre Rar
12 items 12 items 12 items 12 items 12 items 12 items
maison * * *
porte ® * *
pont * * : *

La passation de I’épreuve, conduite en classe, s’ est déroulée non pas sous la dictée de
I’adulte (ce qui peut provoquer un biais) mais en auto-régulation. Aprés avoir désigné
les images (pour éviter un trop grand nombre de variations lexicales), 1" expérimenta-

teur* laissait les enfants écrire seuls les mots, * 'ensemble des donndes a pu étre

L analyse des résultats porte sur les productions écrites recueillies auprés de 228 éléves coilecté grace & amicale colla-

~ v . . . baration de Mme Chopin er MM.

(4ge moyen = 7 ans ; s = 3,9 mois) ala fin du Cours Préparatoire. Barbicr et Decourt, anseignants
spéciulisés.

EFFETS DES CONTRAINTES LINGUISTIQUES

On observe (Graphique 1) un impact plus ou moins important des trois variables lin-
guistiques sur la production correcte des mots. Les mots fréquents (fre: m=7.1;6=3.7)
sont significativement (p<.0001) mieux réussis que les mots rares (rar : moyenne
{m) = 1.5 ; écart-type (G) = 1.8). Les mots réguliers (reg : m = 6.4 ; ¢ = 3.6} donnent licu
a des performances significativement supérieures (p<.0001} aux mots irréguliers (irr : m
=22 ;¢ =19). Enfin, les mots a structure syllabique simple (sys : m =4.6 ; 0 =3.2)
ont un score moyen de réussite supérieur (p<.037) aux mots & stracture syllabique com-
plexe (syc : m =42 ; ¢ = 3). Autrement dit, les variables linguistiques introduites affec-
tentla production orthographique lexacale des apprentis scripteurs en fin de Cours Préparatoire.,

Graphigue 1 : Effet des variables linguistigues sur le score moyen obtenu
par 228 sujets en fin de CP dans I’écriture correcte des mots.
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Par ailleurs, on s’est demandé si [a fréquence pouvait avoir un impact sur la produc-
ticn des mots irréguliers et 4 strocture syllabique complexe. En effet, le stockage des
mots dans le lexique orthographique est étroitement lié & Ia fréquence lexicale. Dés lors,
si la fréquence contribue 4 la constitution du lexique orthographique, on pent s’ attendre m
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& 'utilisation méme partielle de la procédure d’ adressage dés la fin du Cours Préparatoire.
En retenant cette hypothése, la fréquence devrait annihiler 1'impact des variables lin-
guistiques liées a la régularité et A la structure syllabique. Or, 1l n’en est rien : méme pour
les items fréquents, les mots réguliers et les mots a structure syHabique simple restent
mieux €crits (en moyenne sur ['ensemble de notre population) que les mots irréguliers
et les mots & structure syllabique complexe (p<.0001). Autrement dit, I’effet de fréquence
lors de la premiére année (fin CP) ne semble pas modifier le type de procédure (1’assem-
blage) massivement mise en ceuvre. Toutefois, on peut observer un certain nombre de
protocoles aux scores élevés : 1a on est en présence de scripteurs avancés qui utilisent
¢galement la procédure d”adressage pour introduire les irrégularités orthographiques consti-
tutives des mots.

CATEGORISATION DES PRODUCTIONS ECRITES

A partir des travaux de Guimard*, nous avons réparti les productions écrites selon
6 catégories :

1. COR correspond aux mots correctement orthographiés.

2. PHC regroupe les mots phonologiquement corrects (ex : chevale, glen).

3. PHP est la catégorie qui correspond aux mots phonologiquement proches. L3, on
prend en compte le point de vue de I’enfant qui a mis en oeuvre une procédure phono-
graphique séquentiellement conforme mais dans laquelle un élément grapho-phonémique
est incorrect ou absent. Plusieurs types de productions relevent de cette catégorie :

* Jes mots oi sur un plan articulatoire, on observe des confusions de phonémes sur des
critéres définissant le systéme phonologique du frangais oral. Nous avons retenu 3 oppo-
sitions phonétiques particuliérement pertinentes® : les opposttions de sonorité (sour-
de/sonore : ex : clan pour gland), du point d’articulation (ceval pour cheval) et de 1" aper-
ture (pewrte pour porte) ;

= des représentations non conformes du mot oral peuvent entrainer des formes écrites
inadaptées (ex : arbe/arbre, douoi/doigt, chval/cheval) ;

» la non prise en compte des contraintes positionnelles : (ex : calade/salade).

4. REC renvoie & des formes reconnaissables : on y reléve des productions écrites avec
des erreurs de transcriptions graphémiques (autres que celles provenant d’une éventuel-
Ie confusion sur des phonémes proches) ou bien comportant des omissions, des rajouts
ou des inversions de graphémes {ex : mason pour maisen, nes/noeud, mouvin/moulin,
fraie/forét). On peut parfois noter la présence de quelques pseudo-lettres.

5. NRE pour non reconnaissable regroupe des productions écrites ne relevant pas des
catégories précédentes, éloignées donc dumot-cible (lam pour bras, ruric/fusil. aleli/arbre,
gaisin/cahier).

6. Enfin, AUT est une derniére catégorie constituée d’autres éléments : les variations
lexicales (sapin pour forét, main pour doigt) et les non productions (I’enfant qui n"a rien
osé/pu écrire, laisse un blanc).

ASSEMBLAGE : UNE VOIE PRIORITAIRE CHEZ L'APPRENTI SCRIPTEUR

Y-a-t-il adéquation entre nos résultats et le modele développemental de Frith dans le
cadre de I"acquisition de " orthographe ? Pour répondre & cette guestion, nous avons pro-
cédé A une analyse factorielle des correspondances sur le tableau croisé regroupant le
nombre de productions par catégorie et par modalité des variables.

Sur le Graphique 2, on observe que I'axe 1 (95.3 %)* oppose d’une part, les deux pre-
miéres catégories de productions (correctes et phonelogiquement correctes) et les moda-
lités des variables qui ont I'impact le plus puissant sur la production correcte des mots,
& savoir la fréquence et la régularité orthographique. Les mots correctement écrits (cor
= 49)** sont voisins des mots fréquents (fre = 29.6) et des mots réguliers (reg = 20). Les
mots rares (rar = 29.8) et cenux qui sont irréguliers (irr = 20.1) sont regroupés avec les
productions phonologiquement correctes (phe = 47.2).



Graphique 2 : Représentation simultanée des productions écrites
selon leurs catégories et leurs modalités.

aie 2 (4.5 %)

axe I (953 %}
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Le second axe (4.5 %) oppose les modalités de la variable "structure syllabigue”. Son
inertie est expliquée par quatre points. Les mots & structure syllabique simple (sys =42.8)
sont opposés aux mots a structure syllabique complexe (syc = 42.5), ces derniers étant
associés, d’une part, aux mots qui ont été catégorisés comme phonologiquement proches

- (php = 46.1) et, d’autre part, aux mots reconnaissables (rec = 19.6).

En résumé, I"ensemble de ces résultats montre que les jeunes scripteurs développent
une compétence orthographigue lexicale qui reste déterminée par un certain nombre de
contraintes linguistiques. Les mots réguliers et fréquents donnent lieu & des productions
correctes alors que pour les mots irréguliers et rares, on observe une tendance vers des
productions écrites phonelogiquement correctes. Les mots 2 structure syllabique com-
plexe posent probléme puisqu’on note leur association avec des productions phonologi-
gquement proches ou reconnaissables. Ce type de structure semble donc plus difficile &
délinéariser lors du processus phonographique encore peu efficace chez nos jeunes sujets.

En contrdlant la variable "fréquence”, on a pu relever que les variables "structure syl-
labique” et "régularité” gardent un impact puissant. Autrement dit, malgré la fréquence
d’apparition des mots et la possibilité de les stocker dans un lexique orthographique, nos
sujets, dans leur ensemble, ne semblent pas encore avoir développé de procédure d’adres-
sage. Deés lors, c’est la procédure d’assemblage qui prédomine dans les prermiers temps
de I"apprentissage de 1’orthographe. Par conséquent, nos données sont compatibles avec
fe modele de Frith.

CONCLUSION

Aucours dudéveloppement de tacompétence orthographique, I’ adulte qui guide I’ appren-
tiscripteur lors d”activités d’enseignement ou de rééducation, doit tenir compte des contraintes
linguistiques qui pésent sur ['orthographe correcte des mots. En outre, il convient de
dépasser I’aspect de conformité de la production orthographique (un mot est écrit cor-
rectement ou il est "faux ") pour saisir & travers la production auto-régulée de 1’ appren-
ti-scripteur 1a mise en oeuvre de procédures plus ou moins performantes.

En intégrant I’approche cognitive développementale de Frith, la perspective construc-
tiviste piagétienne offre un cadre théorique et méthodologique o 1’entretien individuel,
clinico-critique, permet de saisir la dynamique de la pensée enfantine, son activité concep-
tualisatrice relative au fonctionnement et 4 la structure de " écrit et les procédures déployées
pour écrire des mots.

La procédure d’assemblage est massivement employée par le jeune scripteur. Mais on
peut imaginer également une aide gui intégre I'utilisation de la procédure d’adressage.
Sil'on retient le postulat d’une dépendance des deux voies phonologique et lexicale et
donc d’une activation en paralléle des deux procédures d’assemblage et d’adressage, on




* Tainturier 1995

peut imaginer une aide en lecture-gcriture qui ne s’ appliquerait qu”a 1’une des deux tiches
en misant sur le transfert de I'une sur I’autre®,

Le cadre général présenté en premiére partie fait apparaitre d’autres contraintes lin-
guistiques portant sur les mots. Des recherches sont actuellement en cours pour étudier
I'impact de ces contraintes sur les processus cognitifs mis en ocuvre au cours de la pro-
duction et au cours del'identification de mots, observations qui serontréalisées en contextes
éducatifs.
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