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Plutét g’ unretard intellectuel, cette recherche envisage I existence d’ un
fonctionnement cognitif particulier chez I enfant sourd profond précoce.
Elle s’inspire du champ théorique de la psychologie génétique cognitive,
enrichi de [’ étude des interactions familiales marquées par la surdité.

Le raisonnement cognitif spontané du sujet sourd au stade opératoire
concret reste dominé par I utilisation préférentielle d indices visuo-per-
ceptifs, ou procédures figuratives, qui induisent une réalisation incorrec-
te de la tdache. Néanmoins, il existe une possibilité d’ expression de I opé-
rativité chez les sujets ayant préalablement construit cette notion, lors-
qu’ils sont empéchés de se référer aux données immédiatement percep-
tibles. Or, une véritable connaissance est subordonnée a la prévalence de
U opérativité sur la figurativité. Comme le montre cette étude, elle est lar-
gement déterminée par la qualité du milieu et la communication établie.

FONCTIONNEMENT COGNITIF
DE L'ENFANT SOURD PROFOND
PRECOCE AU STADE
OPERATOIRE CONCRET

par Jeanne SERRA-TOSIO et Fabienne VARILLON

Mots clés : Surdité - Psychologie - Cognition.

A propos de I'enfant sourd profond, de nombreux auteurs font éiat d’un retard intel-
lectuel inhérent a la surdité et & la carence linguistique qu’elle génére. Divers travaux,
issus de Ia théorie piagétienne, supposent quant & eux la possibilité d’une pensée s'éla-
borant dans une perpétuelle confrontation au réel, ol le langage, $7il est nécessaire, ne
constitue pas un élément suffisant a la construction de la connaissance. Dans cette pers-
pective, nous avons envisagé I’ existence d’un fonctionnement cognitif particulier chez
Penfant sourd profond.

Ce postulat est soutenu par les observations fréquentes des professionnels de 1a sur-
dit€ qui s’accordent & décrire le comportement de I’enfant sourd comme marqué de com-
posantes particuliéres telles la passivité, le manque d’initiative et la dépendance & 1’adul-
te. Or, ces paramétres sont spécifigues & un mode de raisonnement fondé sur Ia figura-
tivité.

Nous avons donc émis I'hypoythése que, spontanément, le sujet sourd se maintient
dans une procédure essentiellement figurative et utilise préférentiellement les indices
perceptifs qui s’ offrent é Iui.

Toutefois, si on supprime les indices perceptifs, en réduisant ainsi le champ des pro-
cédures possibles, on peut supposer que Penfant sourd sera inciié & utiliser, s°il les a
préalablement construits, des schémes opératoires, inactivés spontanément.. 11 s’ agit
d’activer une modalité de pensée et non de favoriser sa création.

Les différentes modalités du fonctionnement cognitif de I'enfant sont abordées grice
a un interrogatoire clinique piagétien proposé i des sujets appartenant 4 la période opé-
ratoire concrete.



Notre expérimentation, si elle reste modeste par rapport au champ de la psychologie
génétique cognitive, peut néanmoins constituer le point de départ d*une réflexion ortho-
phonique concernant la rééducation de 1’enfant sourd.

1 - La surdité : un handicap partagé

La conséquence la plus manifeste de la surdité consiste en un retard ou en une absen-
ce d’acquisition spontanée du langage oral. Toutefois, “sachant le réle structurant du
langage dans la saisie du monde, I’ organisation de la pensée et le fonctionnement intel-
lectuel, on pent aisément déduire que I'impact de la surdité ne se Hmite pas a la non-
acquisition spontanée du langage mais & des répercussions sur le fonctionnement psy-
chique et la perception du mende™

Ainsi, la restriction de la communication qui résulte de la surdité génére d’autres per-
turbations majeures, marquant les interactions de 'enfant sourd avec son environne-
ment.

Cependant, il est souvent mal aisé, dans la réalité du sujet sourd, de distinguer ce qui
revient 2 la surdité, aux réactions du milieu ou  ’enfant lui-méme. La qualité des inter-
actions précoces est déterminante pour 1’émergence de la connaissance. Elle définit la
possibilité pour le snjet de réaliser ou non ses propres expériences, dans un processus
d’appropriation active de ce qui I’entoure.

Or, la surdité d"un enfant bouleverse la vie familiale. Ainsi, la déstabilisation engen-
drée par ’annonce du diagnostic implique un nécessaire travail de deuil, repérable a tra-
vers diftérentes attitudes parentales, qui indépendamment de leur multiplicité, vont toutes
marquer la nature des échanges avec 1’enfant, incapable dés lors de se développer sans
heurt.

Les stimulations fournies par le milieu, carencées ou inadaptées, réduisent les possi-
bilit€s de ’enfant d’agir sur le réel et par conséquent, défavorise sa structuration cogni-
tive. Cette difficulté & construire une connaissance est accentuée par lacarence des échanges,
verbaux ou gestuels, alors que la possibilité de communiquer et d’entrer en relation avec
le milieu est essentielle & 1’équilibre socio-affectif, ainsi qu’au développement de 1'intel-
ligence et du langage. Le rdle d'une communication privilégide, quelle qu’en soit la
modalité, pourva que I’enfant v participe activement, prend alors tout son sens,

Afin de mieux saisir ce processus de structuration propre & chacun, certaines notions
de psychologie génétique cognitive doivent &tre abordées. Elles nous permettront par la
suite, d’envisager les particularités du fonctionnement intellectuel de I’enfant sourd.

L’ épistémologie génétique développée par J PTAGET s’intéresse 3 la genése de 1'intel-
ligence chez I’enfant. Elle étudie les conditions qui permettent le savoir, grice & la mise
en place, dans un ordre défini, de structures de pensée.

2 - Langage et intelligence

Penser, selon PIAGET, “c’est d’abord agir sur I’objet et le transformer®™”. On ne peut
donc imputer au seul langage la structuration des opérations intellectuelles.

Lesactivités sensori-motrices de1’enfant, préalables 21’ apparition du langage, consis-
tent principalement en manipulations visant ala mise en relation du sujet avec le monde.
Le sujet prend conscience des propriétés des objets, puis de ses actions et établit entre
elles des relations de causalité. Ces coordinations logiques sont les prémices de struc-
tures plus complexes de pensée.

L’apparition de Ia fonction sémiotique, recouvrant ’emploi de symboles et de signes
verbaux ou non, marque, certes, 1’évolution de la pensée. “C’est elle qui détache la pen-
sée de action’”. Le langage est une forme particuliére de la fonction symbolique. Cest
en partie grace 4 lni, que la pensée parvient & des représentations d’éléments non-per-
¢us actuellement.

Cependant, PIAGET insiste sur le fait que les opérations de I'intelligence, issues de
Iintériorisation des actions sensori-motrices et de leur coordination, sont, entre 7 et 12
ans encore relativement indépendantes du langage. En effet, ces opérations “concrétes”
restent liées 4 la manipulation des objets. Les notions de conservation qui en découlent
se traduisent par des expressions verbales rigoureusement identiques. L'enfant dira par
exemple : “On n’arien enlevé, on n’a rien ajouté”, en réponse  divers types de conser-
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vation (substance, longueur, volume...). De tels indices tendent donc 2 prouver gue ¢es
notions ne dépendent pas du seul langage. Ce dernier deviendra cependant indispensable
lors des raisonnements hypothético-déductifs du stade formel.

On peut en conclure que la pensée préceéde le langage, nécessaire, mais insuffisant &
I’€laboration des structures opératoires de Dintelligence,

Sil'acquisition du langage oral est tardive et imparfaite pour I’enfant sourd profond,
ses possibilités d’expression sémiotique restent entieres. Le langage gestuel s’inscrit
dans cette dynamique symbolique. Il devrait donc permettre au sujet de développer une
pensée intelligente concrete, pour laquelle le langage articulé n’est pas indispensable.

Le langage oral permet toutefois 4 1’enfant de se¢ décentrer de I'immédiat de son action,
de prendre conscience de ses expériences, d’accéder a 1’objectivité et 4 la causalité, de
parvenir enfin a une pensée socialisée, grice aux sollicitations de I’adulte quj entrai-
nent des justifications et des interrogations de sa part chez I’enfant sourd. Les interac-
tions langagiéres créées autour de ces confrontations au réel constituent une dimension
communicationnelle qui reste carencée. Le bain linguistique et cognitif, accompagnant
naturellement chaque instant de 1a vie quotidienne & travers les commentaires et les expli-
cations, ¢st absent.

3 - Les aspects figuratifs et opératifs de la connaissance

A travers la théorie de PIAGET, nous apprenons en outre que la connaissance pro-
céde de deux types extrémes de structures cognitives que sont la figurativité et 1’opé-
rativité. “La premiére consiste 2 interroger le réel pour en connaitre les propriétés, la
seconde a lui faire subir des transformations.””

e La figurativité est fondée sur 1a perception et I'imitation. L’enfant lit les proprié-
tés de I'expérience, se laissant capter par I’aspect configural et statique de 1"objet. On
parle de constat empirique. L’enfant dira par exemple d’une baguette : “C’est grand”
sans dire & c6té de quoi.

Il ne fait pas non plus de lien entre les éléments. Sa connaissance reste tournée vers
le particulier, le singulier.

Dans ses manipulations, I’enfant procéde par titonnements, essais-erreurs. Il n’éla-
bore pas de stratégie anticipatrice et semble agir sans but pré-établi. Il ne s inscrit pas
dans I'avenir mais reste fixé dans 1’ici et maintenant,

Face a I’échec, I'enfant montre des difficultés 4 envisager une nouvelle solution qui
lui permettrait de résoudre la tiche. Cela peut éventuellement se traduire par un aban-
don ou une perséveration de sa conduite antérieure.

o L’opérativité consiste quant & elle a faire subir des transformations au réel, qui vont
permettre a 'enfant d’accéder 4 une connaissance conceptuelle et non plus empirique
des objets.

L’enfant agit et ne reste plus dans le spectacle. Son raisonnement n’est plus subor-
donné a la présence de "objet, L'enfant est capable de déduction et maitrise la causali-
te.

L opérativité reflete la mobilité d’esprit de Penfant, sa capacité 4 coordonner deux
transformations inverses (réversibilité) et sa capacité i anticiper les résultats.

Il'accede & Ia conservation qu’il est désormais capable d’expliquer, non plus 4 partir
d’un simple constat perceptif, mais par la compréhension des transformations qu’a subi
I’objet.

o la figurativié et "opérativité sont donc deux formes de connaissance, que I’on
retrouve a tous les niveaux du développement cognitif, sous des formes de plus en plus
€laborées, et en perpétuelle interaction 'une avec 1’ autre.

Cette interaction constante entre figurativité et opérativité s’ accompagne toutefois de
la prévalence d'un aspect sur un autre. Ce rapport de dominance s’inverse ensuite et
ainsi continuellement au cours du développement cognitif.

La période opératoire concréte est marquée par la prévalence théorique des aspects
operatifs sur les aspects figuratifs de la connaissance. Cette primauté de 1’opérativité est
nécessaire pour accéder a une véritable connaissance, C’est pourquoi nous nous sommes
interessées au fonctionnement cognitif d’enfant sourds profonds appartenant 2 ce stade
et & la possibilité pour eux de mettre en jeu un raisonnement opératif,




TABLEAUTI:
Récapitulatif des aspects figuratifs et opératifs de la connaissance.
Daprés J. M. DOLLE.

ASPECTS FIGURATIFS ASPECTS OPERATIFS

* Tout ce qui se rapporte aux * Tout ce qui se rapporte aux
configurations ou états. transformations

% Réle prépondérant de 2 4 7 ans, * Réle prépondérant aprés 7 ans

* Perception Permettent & 'enfant | % Action sensoti-motricef Permettent 3
Imitations de lire les propriétés Action intériorisée I'enfant de
Image mentale de l'objet Opération medifier 'objet

% Les structures figuratives sont : % Les structures opératives sont :
- statiques = mobiles
= subordonnées 2 la présence de l'objet = indépendantes de ia présence de l'objet
= individuelies = communicables et généralisables

L =~ conservantes

4 - Fonctionnement cognitif particulier de I'enfant sourd profond

Ainsi que nous l'avons souligné, Ie fonctionnement cognitif de 'enfant sourd profond
est marqué par l'utilisation préférenticlle de procédures figuratives, prévalant sur les
aspects opératifs de la connaissance.

L'enfant sourd procéde principalement par procédures de titonnements et reproduc-
tions imitatives. Il semble agir sans but préétabli. Sa pensée égocentrique ne fui permet
pas d'établir des rapperts de causalité entre ses diverses perceptions.

Son comportement socio-affectif face a la tache, voir méme lors des interactions quo-
tidiennes, parait Jui anssi empreint d'indices de figurativité. En effet, n'ayant pas atteint
un degré d'autonomie cognitive suffisant, I'enfant sourd semble dans Ie besoin perma-
nent de reproduire sans créer. Incapable de penser seul et d'anticiper, il céde aux sug-
gestions de l'adulte dont il ne peut et n'ose se démarquer. Cette identification 2 "celui
qui sait" témoigne également d'une implication affective de l'enfant qui ne veut pas déce-
voir. Face  cette difficulté d'agir seul et d'initier {'action, I'adulte risque de se laisser pié-
ger en réalisant & sa place la consigne reproduisant ainsi ce qui se joue trop fréquem-
ment au sein de la famille dans une économie de parole et un souci de résultats.

Nous avons constaté que Penfant sourd reste dépendant de ses perceptions et prison-
nier des évidences configurales. De ce fait | il se pose peu de questions sur les origines
et les causes de ce qui se déroule autour de lui. Car se poser la question "pourquoi ?”
témoigne en effet d'une structuration cognitive permettant l'anticipation et la construc-
tion de la causalit€, peu exprimées par le sujet sourd. De plus, il éprouve de I'étonne-
ment lorsqu'on l'interroge sur ses actions ou sur les données immédiatemnent perceptibles
de l'expérience qui représentent, a ses yeux des acquis intangibles, Cette absence de
"pourquoi’, est trés caractéristique du sujet qui n'est pas habituellement sollicité de la
sorte.

La déficience auditive, fréquemment décrite comme responsable de la focalisation
du sujet sur les indices visuels, ne doit pas &tre pensée comme la cause unique et direc-
te de la prépondérance de la figurativité. Cette dépendance perceptive pourrait &tre la
conséquence d'une carence comumunicationnelle et d'une organisation particuliere des
interactions établies avec l'environnement. En caractérisant également le fonctionne-
ment cognitif de populations différentes, issues de milieux matérieilement et cultorel-
lement carencés, elle n'apparait plus spécifiquement liée a la surdité.

Nous avons tenté, au travers d'une situation expérimentale, de mieux saisir 1a nature
et les modalités d'expression du fonctionnement cognitif spontané de {'enfant sourd et
de dégager enfin U'impact de certains aménagements du dispositif sur le raisonnement
du sujet.
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5 - Expérimentation

- Population expérimentale

Les 12 enfants ayant participé 2 notre recherche sont dgés de § 3 13 ans, tous atteints
de surdité profonde et précoce et issus de parents entendants. Cette population se com-
pose de 8 filles et de 4 garcons, scolarisés en classes spécialisées de CE1-CE2 et CE2-
CM1.

Divers critéres d'inclusion ont éé retenus dont I'absence de trouble associé. [L utilisation
courante de la LSF* Jors des échanges de l'enfant avec son environnement n'a pu étre
retenue comme critére pertinent en raison de la pluralité des modes de communication
utilisés, malgré 'nsage prévalent du langage gestuel et de la mimo-gestualité par ces
enfants].

- Présentation expérimentale de notre recherche

Les deux épreuves choisies sont issues de la recherche piagétienne. Elles consistent
en une sériation de batonnets et une épreuve de conservation de la longueur de baguettes
déplacées, appartenantrespectivement aux domaines logico-arithmétique’ et infra-logique®
du stade opératoire concret,

Selon PIAGET, le role du langage est moindre dans la réalisation de Ia sériation alors
que celui des facteurs perceptifs semble prédominant. En ouire, la réalisation de la séria-
tion est subordonnée 4 la conservation de la longueur, puisque de la construction de celle-
ci sont issus les éléments de compréhension de la sériation. La relation d'ordre unissant
ces deux épreuves apparait clairement ici et motive notre choix.

- Dans I'épreuve de conservation de la longueur, 2 baguettes sont d'abord placées
en congruence puis décalées. On interroge 1'enfant sur la conservation de la longueur,
Enfin, une partie du dispositif est masquée et on questionne I'enfant sur I'égalité des
dépassements, alors gue les deux baguettes sont décalées.

Tableau II : Dispositif expérimental

d c

- Dans 1'épreuve de sériation, on demande & I'enfant de ranger les baguettes "pour
que ¢a fasse un escalier” & découvert dans un premier temps, puis derridre un cache.
Enfin, on lui demande d'intercaler une série de batonnets intermédiaires 4 la sériation
précédente.

Ces €preuves dont les résultats expérimentaux laissent penser qu'ils sont générali-
sables 4 tous les domaines de connaissance, ont pour but d'appréhender les composantes
principales du fonctionnement cognitif de I'enfant sourd. Ainsi, l'expérimentation n'a
pas pour but de situer le sujet & un niveau de performance, mais de déterminer la part de
figurativieé et d'opérativité qui entrent en jeu dans ses conduites, 3 travers ses manipu-
lations et 1a nature de ses justifications.

- Les outils expérimentaux

Afin de vérifier l'atilisation préférentielle d'indices perceptifs par I'enfant sourd, nous
avons fait "subir” aux enfants un interrogatoire clinique piagétien.

L'interrogatoire clinique piagétien : le principe de la méthode clinique est de conver-
ser librement avec I'enfant, sans utiliser de questionnaire standardisé. Toutefois, I'expé-
rimentateur dirige l'entretien selon le théme 4 explorer, en s'adaptant aux réponses de
I'enfant. Ce dernier est soumis & une mise en question systématique de ses affirmations.
On lui demande de justifier ce qu'il dit, ce qu'il fait et ce qu'it croit, d'expliquer et de
répondre 4 des contre-suggestions afin de I'amener 4 de nouvelles préoccupations qui le
conduisent A s'interroger lui-méme sur les raisons de son choix, la nature, le but et les
conséquences de ses actions,

Enfin, une derni¢re préoccupation piagétienne concerne l'adaptation au vocabulaire



de l'entant et 4 son niveau de compréhension. Ce qui justifie la formulation parfois éton-
nante des questions : "Est-ce qu'il y en a pareil beaucoup” ?; "Est-ce que c'est la méme
chose long ?". Dans le cas de 'enfant sourd, I'adaptation propre i notre expérimentation
est double, puisqu'elle porte également sur 'utilisation de la tangue des signes pour trans-
mettre les consignes.

- Le masquage perceptif : nous avons également supposé que la suppression des
indices visuo-perceptifs pourrrait inciter 'enfant sourd & metfre en ceuvre une stratégic
opératoire. C'est pourquoi nous introduisons au cours des tiches proposées, un mas-
quage perceptif qui rend impossible tout ajustement visuel ou I'emploi d'une procédure
purement intuitive par le sujet. _

Le masquage devrait favoriser chez le sujet la mise en place d'un raisonnement fondé
sur l'anticipation, c'est-A-dire l'utilisation de schémes opératoires inactivés spontané-
ment, | 'utilisation d'un cache a donc pour but de contraindre l'enfant 4 abandonner I'em-
ploi de repéres figuratifs en faveur d'un raisonnement plus systématique.

- Conduite de I'examen

Les enfants ont été interrogés individuellement, en présence d'un expérimentatenr qui
transmettait les consignes, d'une interpréte qui les traduisait et d'on observateur qui s'est
astreint a une prise de note de I'ensemble des échanges, des manipulations et du com-
portement de l'enfant.

Ce recueil de données, ou protocole, constitue ta base de notre travail d'analyse. 1l est
complété par un enregistrement au magnétophone des interactions, qui enrichit 1a trans-
cription des échanges, difficiles a relever intégralement.

Les conditions matérielles qui sont les notres, nous ont permis, pour la moitié de la
population expérimentale, de soumettre successivement les deux épreuves en un temps
maximum de une heure et dix minutes. Pour les autres enfants, les épreuves se sont
déroulées en deux temps n'excédant pas quarante minutes chacun et espacés d'une semai-
ne.

L'ordre de présentations des épreuves est réguliérement permuté, afin de contréler les
effets de série.

6 - Analyse des résultats

L'hypothese de 1a figurativité spontanée de l'enfant sourd, est parfaitement validée au
vu des résultats obtenus par les 12 enfants de notre étude. Leurs premiéres mantpula-
tions et jusitifications sont spontanément figuratives, et ce, aux deux épreuves.

éprenve de conservation de longuenr épreuve de sériation des biatonnets

( 12 ! temps [ ‘ 12 J
77 B L S —
|4 VB 1[72%74 e[ 7 )

opérativité temps IV [ 7 M l_z_t

TABLEAU III - Nature et moments de I'évolution des réponses pour chague sujet au cours
des épreuves.

La figurativité se note & travers les manipulations et justifications de l'enfant, Dans
ses manipulations, I'enfant procéde donc par titonnements, essais-erreurs. Ses choix
reposent sur une sélection perceptive du matériel. Par exemple, pour choisir une baguet-
te, il en rassemble plusieurs selon une base commune et se réfere 4 la hauteur des déca-
lages pour effectuer sa sélection. Si cette conduite semble systématique, elle n'en reste
pas moins fondée sur la perception et de nature figurative.

Les manipulations de I'enfant ne s'explicitent que dans I'aprés-coup parce que non
fondées sur une anticipation. L'enfant n'élabore pas de stratégie.
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D'auntre part, les arguments relevés font eux aussi appel & la perceplion, c'est 3 dire 2
ce qui est immédiatement perceptible & I'enfant. Ce sera par exemple : "Je vois quil y a
un petit et un grand béton". Ce constat qui sert de base & son raisonnement ne peut &tre
Justifié par I'enfant.

En ce qui concerne notre seconde hypothése d'une possible activation de I'opéra-
tivité, elle est confirmée par le passage de certains enfants d'un mode de raisonnement
figuratif, & un autre, opératif. 8 enfants surles 12 de notre échantillon sont capables d'une
iclle mobilité de pensée, & un moment quelconque des deux épreuves.

Les moyens ayant induit 'expression de 'opérativité sont de deux ordres : les solli-
cafions et le masquage perceptif,

Les sollicitations entrent dans le cadre de l'interrogatoire clinique piagétien. Elles ont
permis chez 5 enfants sur 12, I'apparition de I'opérativité, a 'une ou aux deux épreuves
et ce, avant méme l'introduction du masquage perceptif. Ces résultats sont visibles an
temps II du tablean IV.

Tableau IV
Moments d'apparition des manifestations d'opérativité pour chaque enfant capable de

raisonnemeni opératif

ép. de conservation ép. de sériation

Enfant
nrants tpsI | tpsH | tps HI | tpsT | tps1I | tps HI

Géo - Sar

Lei.

Séb.

Ann. - Eli.

Mou.

Cid.

I:l figuratif % opératif

L'impact du masquage perceptif est indéniable. Le cache induit une destabilisation et
donc & nouvean, place l'enfant en situation de conflit cogniiif.

Ce procédé a permis & 5 enfants n'exprimant jusque 1a que de la figurativité, de pas-
ser 4 un mode de raisonnement opératif (Temps III, tablean IV),

En conclusion, les manifestations d'opérativité relevées chez les enfants de notre échan-
tillon ne sont donc pas spontanées. Elles restent restreintes et subordonnées 2 l'existen-
ce de facteurs inducteurs tels que le masquage perceptif et les sollicitations.

Le compertement des enfants capables d'opérativité laisse paraitre des composantes
spécifiques qui nous semblent liées & la possibilité d'activation de structures opératives
de pensée. En effet, elles ne s'expriment pas aussi franchement chez les enfants figés
dans la figurativité,

Chez ces dermniers, nous avons relevé une trés grande pauvreté de justification, une
destabilisation certaine face aux sollicitations et au masquage sans qu'ils puissent utili-
ser ce conflit cognitif pour dépasser leurs évidences perceptives.

Alors que pour les enfants ayant manifesté un raisonnement opératif, on remarque
une adaptation au questionnement. Destabilisés au départ tant par les sollicitations que
par le masquage perceptif, ils utilisent ensuite ces éléments pour construire un raison-
nement. Par exemple, un enfant a dit aprés le masquage : "J'ai plus réfléchi quavant” et
a pu justifier la conservation de la longueur.

On note aussi une meilleure capacité de justification, une meilleure coopération, un
moins grand besoin d'encouragement et plus d'atteniion au cours des épreuves.



En tout dernier liew, nous avons tenté d'analyser, ce qui, dans le milieu familial, pou-
vait induire chez I'enfant un raisonnement opératif. Pour cela, nous avons choisi de tra-
vailler sur trois facteurs qui nous semblent pertinents. Il s'agit de :

- Vinvestissement de l'enfant,

- la communication familiale,

- la possibilité de confrontation au réel, c'est-a-dire la liberté d'agir laissée i 'enfant,

Les résultats & ce niveau sont assez homogénes. D'une facon majoritaire, 'environ-
nement familial des enfants pouvant accéder & un raisonnement opératif est largement
plus structuré en ce qui concerne ces trois parameétres qu'il ne 1'est pour les autres sujets.
Nous avons relevé un investissement certain de l'enfant, une communication familiale
qui, si elle n'est pas parfaite, reste quand méme une préoccupation majeure pour les
parents, et des possibilités laissées a I'enfant pour explorer son environnement.

Nous pensions pouvoir dire. que, plus que la surdité, le milieu dans lequel évolue guo-
tidiennement l'enfant est en partie responsable de [a structuration cognitive de celui-ci.
Ainsi, le caractére carencé en stimulation et en relation dans lequel évoluent les enfants
fixés dans la figurativité, semble définir ce mode de structuration cognitive dont ils res-
tent prisonniers.

En conclusion, le milieu socio-éducatif joue un rile structurant indéniable, de par la
qualité de la communication établie et des stimulations offertes, I'enfant restant Ie véri-
table acteur de sa propre évolution,

Au terme de cette analyse, nous pouvons confirmer la nature figurative du fonction-
nement cognitif spontané de Ienfant sourd profond, alliant passivité et rigidité intellec-
tuelle.

De ce constat, découlent plusieurs préoccupations rééducatives, ayant pour objet la
compréhension et la prise en compte de cette dynamigue particuliére du sujet.

7 - Rééducations

Approche rééducative classique
Traditionnellement, I'éducation de l'enfant sourd a pour objectif principal I'acquisi-
tion des aspects syntaxiques et sémantiques du langage. Cet apprentissage est le fruit
d'un long travail de construction et d'automatisation, essentiellement axé sur la répéti-
tion et 'imitation. Ces exercices systématigues nécessaires, ne doivent pas cependant
envahir la rééducation au détriment de la dimension pragmatique du langage et de la
compétence communicative. En effet, Faspect communicatif de 'échange est difficile a
conserver dans la rééducation : activités qui ne coincident pas nécessairement avec fes
intéréts présents de I'enfant, caractére artificiel et forcé de 1'échange, contraintes de lien
et de personne.
De plus, ces échanges répétitifs laissent peu de place 2 la spontanéité du dialogue.
Les productions de l'enfant sont soumises au contrdle de l'adulte qui propose un modé-
le et juge de sa reproduction. Cette situation ol tout est donné au sujet et sans qu'il y
participe activement est appauvrissante sur le plan de 'éveil et de la personnalité, Si les
professionnels de la surdité ont fréquemment recours & de telles "techniques” rééduca-
tives, ils ne s'en contentent pas, intuitivement conscients des limites qu'elles imposent
et des difficultés de I'enfant sourd 4 initier I'action. Face 4 ce probléme, la psychologie
cognitive permet un autre regard par sa conception méme de l'intelligence et de l'acqui-
sition des connaissances.
Approche génétique cognitiviste
En référence aux travaux cognitivistes, on sait que la connaissance procéde de 'ac-
tion, Une éducation préoccupée de développer les processus mentaux pourrait assurer
une meilleure intégration du langage et une plus grande influence en retour de celle-ci
sur l'intelligence. Il semble donc indispensable pour le développement cognitif harmo-
nieux de l'enfant de donner & ce dernier "les moyens d'une relation compléte avec son
environnement, en l'aidant & découvrir, 4 imaginer le plus possible les éléments consti-
tuant le monde extérieur, & s'y projeter, & intervenir, & agir pour le modifier et se I'ap-
proprier’". %.C. LAFON. Lesenfants deéficients
Afin de permettre la construction du réel, il est indispensable de faire agir et argu- T‘é‘é‘a“f;‘é]ﬁe wbane:Fars SMEP
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caractérisent la figurativité, mais favoriser son accession 3 T'opérativité. Le mettre en
situation d'agir, c'est lui faire prendre conscience des propriéiés du réel et des consé-
quences des transformations qu'il effectue.

En construisant sa connaissance, 'enfant sourd acquiert un langage qui prendra alors
tout son sens, puisque s'étayant sur sa propre expérience et non plus conime auparavant,
imposé de l'extérieur et simplement reproduit. L'enfant établit désormais des liens entre
langage et réalité.

Le conflit cognitif créé dans l'interaction sociale est également un €lément important
du développement cognitif de I'enfant. Sices interactions structurantes s'établissent naiu-
rellement dans Ie milieu familial pour I'enfant entendant, il n'en est pas de méme pour
'enfant sourd, dont !'environnement est déficitaire sur ce plan. De plus, la médiatisation
par le langage est également défaillante, et ne permet pas une prise de distance suffi-
sante par rapport i l'action.

Il ne faut donc pas oublier de placer autant que possible l'enfant en situation de conflit
cognitif qui oblige le sujet 4 une décentration de son point de vue propre. Soumis i une
situation problématique, I'enfant est amené & se poser des questions et & élaborer une
réflexion. Le partenaire de ces interactions peut &tre 1'adulte en situation de rééducation,
mais aussi le groupe d'enfants auquel il peut participer dans le cadre d'une éventuelle
prise en charge de groupe. D'autre part, ¢n donnant leur avis, en prenant la parole, les
enfants évoluent dans une situation relationnelle particulitre, qui constitue en elle-méme
une situation d'apprentissage.

Ce qui importe avant tout est de placer l'enfant en situation d'agir et de réfléchir par
Ini-méme, quel que s0it le matériel présenté, d'expliciter les propriétés qu'il en retire et
les effets de ses actions sur les objets. Contraint de justifier ses réponses, l'enfant média-
tise sa connaissance et accéde ainsi  une pensée opératoire.

De plus, on peut penser que I'usage fréquent des sollicitations dans la vie quoti-
dienne du jeune enfant faciliterait la construction d'un raisonnement opératif. Il serait
préférable d'envisager une telle démarche, faite de sollicitations et de conflits cognitifs,
en terme de prévention, et ce, dés I'éducation précoce et non plus dans une optique de
"réparation’.

Cetle perspective doit étre envisagée, tant au niveau scolaire que familial, afin d'éveiller
I'enfant sourd aux diverses possibilités pour lui d'appréhender le réel.
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