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Le but du L.P.C. est de subvenir d la surdité profonde de I’ enfant a I aide
d’ une représentation du langage parlé qui soit claire pour ses sens, de fagon
a ce qu’il puisse le décoder fidélement au cours de I’ apprentissage naturel
du langage a travers la communication. Les nombreuses recherches met-
tent en évidence que le L.P.C. atteint son objectif*. D’ ailleurs la fagon la
plus simple et la plus facile a réaliser pour démontrer cette efficacité est de
prendre un enfant de 5 a 6 ans, sourd profond, avec lequel le LP.C. a été
utilisé correctement a la maison au minimum a mi-temps et qui posséde une
parole intelligible. On supprime I'aide auditive de I'enfant et on lui
présente des mots dans une langue inconnue de lui : espagnol, italien,
japonais et toute autre langue dont les sons ne se retrouvent pas dans sa
propre langue. La remarquable fidélité avec laquelle les mots sont répéiés
par I’ enfant avec chaque syllabe, chaque phonéme et avec le rythme exact
ne fait aucun doute sur le fait que le L.P.C. présente une vue claire du
langage parlé.

ASPECTS DU LANGAGE PARLE

COMPLETE (L.P.C.) (CUED SPEECH)
par R. ORIN CORNETT, Ph. D.

Le L.P.C. utilise 8 configurations de 1a main pour grouper les consonnes dans des
systémes A ’intérieur desquels chaque phonéme peut étre distingué des autres dans le
méme groupe A travers ce qui est lu sur les lévres. Par exemple, un groupe identifié par
le geste du L.P.C. comprend les sons m, f et t (voir tablean) dans la mesure on le geste
identifie le groupe, on peut facilement lire sur les lévres m. {, t puisqu’on sait que la
consonne est une des trois, qui sont visuellement complétement différentes les unes des
autres. Le L.P.C. en utilise simultanément quatre (cing en frangais et en allemand)
positions de mains pour représenter des groupes de voyelles & I'intérieur desquels on peut
lire correctement sur les 1&vres, Par exemple, si la main est au menton, celui qui Ht sur les
levres saitque la voyelle est en frangais «o» (0 ouvert comme dans «corps»), «&» (e ouvert
comme dans «trés»), «ou» {ou comme dans «tous»). La combinaison du geste avec la
position da menton identifie un groupe de neuf syllabes {elles combinent m, f, et t avec
les trois voyelles mentionnées ci-dessus). Les douze syllabes sont distinctement différen-
tes sur les l&vres, et sont aussi facilement lues sur les lévres grice a I'indication fournie
par la main.

11 n’est pas rare pour un enfant sourd profond avec lequel le L.P.C. a été commencé
4 18 mois d’avoir le méme niveau de langage qu’'un enfant normal de 3 ans quand i atteint
lui-méme cet dge, si I'enfant n’a pas de troubles du fonctionnement cérébral, et s’il
bénéficie d’un bain linguistique avec utilisation correcte des codes du L.P.C.

En ce gqui concerne les méthodes traditionnelles treis points sont a retenir :

1) les résultats obtenus avec les méthodes traditionnelles d’ éducation de enfant sourd
n’appellent gu’une seule conclusion : elles n’ont pas produit de résultats valables. Il y a
plus de 70 ans, PINTER et PATTERSON (1916) déclaraient, sur des bases séricuses, que
le niveau moyen de compréhension de la lecture de la jeunesse dans I'enseignement des
sourds €tait & peu prés celui d’un enfant entendant de 8 ans. La situation est la méme
actuellement®.

L’enfant mal-entendant est sévérement limité dans le développement de son langage
et dans ses compétences en lecture dans le monde entier. CONRAD (1979) estimait que



le niveau moyen de lecture d’un enfant mal-entendant de 16 ans en Angleterre était le
méme que celui d"un enfant entendant de 7 ans. C’est une situation désespérée car un sujet
sourd a besoin de compétence en lecture supérieure & un sujet entendant, a tout fge.
Finalement, les personnes sourdes sont limitées dans leur culture générale et ¢’est un fait
pénible & constater.

2) le plus gros probléme dans 1’éducation d’un enfant sourd est le temps. Toutes les
méthodes bien connues éduquent le langage chez I’enfant sourd mais dans la plupart des
cas les progres sont si lents que I’enfant se trouve en retard par rapport a 1’enfant
entendant. Si ’on disposait de suffisamment de temps, toutes ces méthodes pourraient
réussir aupres d’un grand nombre d’enfants. Mais le nombre d’heures quotidien passé 4
I’éducation de la parole de 1’enfant sourd est limité, et limité aussi Ie temps consacré par
les parents et les enseignants. Un apprentissage accéléré est nécessaire.

3) I'apprentissage du langage ne peut pas se limiter & I'enseignement seul. Un enfant
normal fait la plus grande partie de ses acquisitions linguistiques en milieu familial
Jusqu'a 6 ans. 1l est donc prét pour ’apprentissage de la lecture 4 son entrée & 1’école. 1
a appris a parler a travers la communication, pas I'instruction. Il en est de méme pour
I"enfant sourd, i doit aussi apprendre A parler & travers la communication, avant I’entrée
a I’école et en dehors de "école. Ceci signifie simplement que e langage doit lui étre
donné sous une forme claire, lui permettant de savoir précisément ce qui est dit et ainsi
d’apprendre 4 I'aide du procédé normal de communication.

Sept caractéristiques du L.P.C. sont adaptées au besoin du petit sourd :

1} afin que le langage qu’il apprend lui soit pleinement utile, celui-ci doit luj &tre
présenté sous un aspect qui Iui permet de 1’acquérir dans sa forme orale, ainsi il pourra
acquérir Je langage, la lecture labiale, la lecture et I’écriture. Environ 95 % des enfants
malentendants ont des parents entendants. Le L.P.C. permet donc 2 1’enfant d'étre éduqué
par ses parents.

2}la précision que permet le L P.C. rend possible une évolution linguistique accélérée.
Pour obtenir le plus d’efficacité, I’enfant doit &tre capable de recevoir un mot nouveau et
de e reproduire immédiatement aprés aussi fidélement que son articulation lui permet de
le faire.

3) 'exactitude avec laquelle le L.P.C. est interprété a un effet important sur I'intelli-
gibilité du discours, ainsi il est possible qu'un enfant soit géné par ses troubles
d’articulation mais pas par une mauvaise perception des mots.

4) les manifestations visibles du discours constituent une part indispensable du
message du L.P.C. Ceci signifie qu’une réception satisfaisante du L.P.C. peut améliorer
lalecture labiale de I’enfant sans les mouvements codés de la main. Le L.P.C. ne peut étre
parfaitement compris sans la lecture labiale. L’ information visible sur la bouche pendant
le discours représente i peine plus de la moitié de I'information audible bien qu’elle
permette aux lecteurs sur les lévres de comprendre seulement 25 % des mots. Parallgle-
ment, I information fournie par les signes du L.P.C. représente environ la moitié du sens
du message. Avec les deux apports simultanés, le sourd re¢oit une information légére-
ment supérieure a celle que recoit I’entendant (qui ne regarde pas la bouche). Ainsi il y
a seulement un léger phénoméne de double-emploi, peut-étre 5 % entre I'information
labiale et celle obtenue par la main.

5) le L.P.C. pouvant étre regu (et délivré) & un rythme normal, il permet une
communieation normale.

Plusieurs mois, voire plus d'un an, sont nécessaires pour que des parents soient
capables de parler et de pratiquer les mouvements codés de la main simultanément
vitesse normale, en s’exprimant posément. Cependant, au cours de la premiére année,
P'enfant apprend mieux si le rythme est ralenti. Lorsque 'enfant est prét pour communi-
quer avec l'enfant entendant, l'enfant sourd est adapté au rythme de la personne qui
pratigue le L.P.C., qui transmet tout ce que I"enseignement dit. Nous recommandons de
parler pausément, sauf dans les situations ot un débit rapide s’impose, parce que méme
les enfants entendants apprennent ce nouveau langage plus rapidement si on leur parle un
peu moins vite.

6} e L.P.C. peut étre appris dans des délais raisonnables par parents, enseignants et
enfants. En anglais environ 90 % des parents I’acquiérent en 102 20 heures devenant ainsi

11



12

capables de !'utiliser dans leur langue. En japonais il faut moiti¢ moins de temps.
Néanmoins, les parents comme les enseignants ont besoin de plusieurs mois d’entraine-
ment pour devenir & 1"aise dans leur pratique du L.P.C. La difficulté rencontrée par
environ 10 % des adultes est due essentiellement & la pauvreté de Ia conceptualisation
auditive. Nous avons méme appris que ces personnes avaient besoin d’un laps de temps
supplémentaire d’entrainement a I'audition et 4 la production isolée des différents sons
de voyelles propres 2 leur langue, pour &tre performants.

7) le L.P.C. peut avoir une utilisation effective en combinaison avec d’autres moyens
traditionnels d’éducation de I’enfant sourd. Il n’y a pas une seule méthode adaptée a tous
les besoins de ’enfant sourd. Ainsi, les enfants ayant appris le L.P.C. ont besoin de temps
a autre d’entrafnement 2 I’audition unisensorielle, de pratique verbotonale, de rééduca-
tion de Ia parole, et nombreuses auires techniques de perfectionnement du langage telles
que celles utilisées pour fes enfants ayant commencé  parler tardivement. Le L.P.C. peut
étre utilisé dans les programmes traditionnels oraux, en rééducation de la parole, et dans
I’apprentissaged’une nouvelle langue. Parallélement il peut éire utilisé de fagon peut-étre
moins effective dans le programme dit «Total Communication». Il est pratiqué, dans plus
de 30 programmes de Total Communication aux BEtats-Unis, bien que la majorité des
programmes dans lesquels il est utilisé, qualifie ceux-ci de non traditionnels oreille/
bouche.

Il faut mentionner le Centre «Comprendre et Parler» |, 101 rue de 1a Rive, wol, Saint-
Lambert, 1200 BRUXELLES, en Belgique, qui fait porter ses efforts sur la préparation
de I’enfant sourd 3 1a communication avec sourds et entendants. Ce programme parait
surmonter la plupart des problémes rencontrés chez ceux utilisant le L.P.C. avec les
codes, Il semble que ce soit une promesse d’accueil favorable pour les sourds d une part,
et d’autre part pour les personnes promouvant le développement du langage verbal et de
la communication orale,

11 est indispensable de multiplier les travaux de recherche afin de vérifier les effets &
long terme du L.P.C. sur la lecture, le développement du langage et 'intégration des
enfants sourds dans la société, Il parait certain que le L.P.C. a pour effet de motiver
intensivermnent les enfants sourds & la lecture et 4 la communication avec les personnes
quelles qu’elles soient. Beaucoup d’entre eux parviennent & terminer leurs études
secondaires et certains de ceux qui ont acquis précocement le L.P.C. sont admis
Puniversité.

L’avantage le plus évident du L.P.C. est qu’il permet 4 un pourcentage plus important
d’enfants sourds profonds de communiquer efficacement. Les enfants avec lesquels il est
utilisé précisent qu’ils pensent, révent en langage parlé {ce qui est vénfié par leurs
parents) et autres éléments prouvant qu'il s’agit 14 de leur langage naturel. Souvent ils
utilisent les mouvement codés de la main pour communiquer avec d’aufres enfants
sourds, seulement lorsque ceux-ci sent indispensables, Je ne connais pas un seul enfant
qui avec une sérieuse acquisition du L.P.C., 2 long terme, ne soit pas parvenu & déchiffrer
le langage familier sans les mouvements codés de la main. Mais la conséquence
importante de P'utilisation du L.P.C. est qu’il permet a ["enfant sourd d’apprendre le
langage verbal de sa propre famille, et d’utiliser ce demier comme base d’acquisition
d’une bonne leciure.

La lecture est la seule véritable voie d’accés pour apprendre ce qui n’est pas
endommagg par la perte auditive profonde. Les adultes qui présentent une surdité acquise
lisent mieux qu’avant, et deviennent méme les meilleurs lecteurs. Nos livres renferment
la connaissance du monde. Mais la plupart des enfants qui sont nés sourds profonds ou
sont devenus sourds avant I’apprentissage du langage, deviennent et restent de mauvais
lecteurs. C’est le probleme qui doit &tre résolu. C’est ausst le probléme qui a, personnel-
lement, suscité tout I'intérét que je porte a la surdité et m’a amené & développer le L.P.C.

Traduction francaise : Cécile PATRY, Orthophonisie
15, rue J -J. Rousseau ~ 36000 CHATEAUROUX

Les lecteurs de Glossa qui souhaitent perfectionner leur anglais scientifique, peuvent
obtenir la version originale de cet article en adressant une enveloppe affranchie a 5,607
a la rédaction : Olivier Héral, 18 Bd Léon Bourgeois 81100 Castres.
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Les 8 configurations des doigts telles gue les voit Fenfant pour coder les consonnes.
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Les 5 positions de la main pour coder les voyelles.

Position houche.

Position cote. Position pommetie. Position menton.  Position gorge.
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