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La lecture représente un enjeu vital pour I enfant sourd, la ¢1é de son
développement intellectuel et culturel, «c’est réellement le point le
plus important de son éducation»*. De sa capacité et son appétence
a la lecture dépendra son insertion non seulement scolaire mais
sociale : notons briévement par exemple la préoccupation dans les
sous-titrages de documentaires et films d atténuer Iisolement de
groupes d enfants ou adolescents a propos des intéréts généraux
partagés par des populations de méme dge. L approche et le manie-
ment de la lecture sont certes liés aux capacités perceptives et
motrices de I" enfant mais également au plaisiv qu’ il peut éprouver a
découvrir des significations. Inéluctablement I' attitude de T enfant
contient des modalités favorisant ou inhibant cet apprentissage. S'il
parait illusoire d'isoler la motivation et le plaisir éprouvés des
possibilités perceptives et motrices, nous 0’ échapperons pourtant pas
a cet artifice dans le cadre de ce travail. Toute analyse implique des
artifices et nous négligerons donc sciemment les nombreux éléments
inhérents au climat familial qui, nous le savons, sont fondamentaux.
Comment peut-on aimer lire dans un miliew ou la lecture ne fait pas
du tout partie de l'univers quotidien de Uenfant ? Cet aspect ne sera
pas abordé et nous nous attacherons a cerner les problémes engen-
drés par les difficultés d'oralisation des enfants sourds profonds qui
Jouent un role négatif a deux niveaiix différents, au niveau de la prise
de conscience phonologique et de lintelligence de la langue. Le
discours de cet exposé intéresse une population d'enfants sourds
profonds nés de parents entendants élevés selon une optique oraliste
avec ou sans l'aide du Langage Parlé Complété. Nous n'avons aucune
compétence pour y inclure des enfants sourds profonds nés de parents
sourds dont la langue maternelle est la langue des signes.

L'ENFANT SOURD

ET L'EXPRESSION ECRITE
DU LANGAGE

par Shirley VINTER

La lecture nécessite I"utilisation d’un code phonologique. Soulignons d’emblée
la distinction entre la prise de conscience phonologique indispensable dans "acte
de lecture et les activités de déchiffrage et d oralisation cheminant son apprentis-
sage. L’é&crit représente en outre une parole, le mode d’expression d’un langage.,
Lire c’est d’abord et avant tout accéder 4 une signification. En empruntant les ex-
pressions de BOREL MAISONNY, la lecture nécessite donc «la conscience pho-
nologique» et «l'intelligence de la langue». Notre objectif propose une interaction
de ces deux aspects indispensables pour accéder 3 la signification du texte écrit.
Cette association se caractérise avec plus d’évidence chez un enfant handicapé,
particuliérement chez un enfant scurd méme si 1’apprentissage proprement dit
n’exige pas obligatoirement intrication des deux aspects précités. Notre intérét



porte principalement sur la conscience phonologique qui, avec I'essor des théories
nouvelles sur ia lecture semble étre relativement délaissée dans cet apprentissage.
Selon ALEGRIA (1979), I'enfant pour apprendre 2 lire, doit avoir procédé a une
analyse consciente de la structure de la parole, méme si en fait I'activité de ia
lecture la provoque. Les données rapportées tendent & montrer que :

- I’enfant ne découvre pas spontanément les structures phonétiques de ia parole,
seul le contact avec la lecture déclenche cette prise de conscience.

- la simple maturation n’entraine pas chez I’étre humain la reconnaissance
consciente d’unités phonétiques de la parole. Les recherches concernant les
analphabetes soulignent I’absence de cette prise de conscience™.

PYNTE (1983) propose sur ce point une revue détaillée de la littérature et montre
I'importance de «l’effet phonologique». La capacité de segmenter en phones
précisément utilisée dans la connaissance phonologique, représente dans notre
systéme aiphabétique un facteur essentiel et constant chez le bon lecteur. L’exis-
ténce de subvocalisations, sorte de chuchotement trés faible décelable dans
Iobservation des mouvements de lévres a éé démontrée pendant P'activité de
lecture. If ne s”agit pas d’une articulation réelle ou méme esquissée pendant cette
activité qui serait absolument incompatible avec la vitesse du bon lecteur. C’est
l'utilisation d'un savoir articulatoire gui est mis en ceuvre®, PYNTE émet certaines
hypotheses concernant la valeur fonctionnelle de ces subvocalisations :

- elles seraient lides & 'encodage perceptif

- elles seraient responsables de la mémorisation de 1’énoncé évidemment préalable
4 I'interprétation sémantique. Un certain nombre d’arguments tendent & montrer
leur rdle au niveau de I'interpréiation sémantique.

Nous avons pu observer des subvocalisations chez des enfants sourds profonds
de 9, 10 ans pendant ia phase de mémorisation de phrases complexes alors que des
phrases simples n'ont donné lien 4 aucun mouvement de 1évres observables. 1
serait intéressant ¢ étudier de facon plus systématique le réle des subvocalisations
chez les enfants sourds profonds dans la lecture. Un travail réalisé par CONRAD
(1974) montre I"importance de oral dans le traitement du texte écrit. La compa-
raison parte sur deux populations d’enfants utilisant deux codages différents dans
une éprauve de mémoire 4 court terme, 4 savoir un codage phonétique pour les uns
et un codage visuel pour les autres. Ce sont tous des enfants sourds profonds
éduqués dans une tradition orale stricte. Sur le plan de la lecture, le premier groupe,
¢’est-a-dire celui qui utilise le codage phonétique présente un avantage de deux ans
par rapport au deuxi&éme, et cela quel que soit par ailleurs le niveau de la perte
auditive. ALEGRIA (1979) qui cite ce travail suggére que ['uttlisation d’un code
mnémonique inadéquat constitue un obstacle supplémentaire pour un bon nombre
d’enfants sourds.

Il est possible de proposer 4 ces enfants des activités qui, parallglement 2
I"apprentissage de la lecture les aideraient & percevoir, 4 identifier et & reproduire
les différentes unités de la parole. Concevoir correctement cette articulation est
essentiel pour ces enfants. La méthode phonético-gestuelle de BOREL MAISON-
NY nous semble parfaitement adaptée dans le sens ol elle favorise chez |’enfant
sourd ceite prise de conscience phonétique indispensable semble-t-il dans I’ap-
prentissage de la lecture. Rien n’est plus fastidieux, inéfficace et surtout néfaste
que d’altemner et d’entreméler constamment correction phonérique et lecture,
c’est-A-dire d’interrompre un enfant qui lit pour corriger son articulation. Pour
BOREL MAISONNY, lorsque ’enfant n’a pas de problémes, il constitue trés tét,
sous I'influence de son entourage, son systeme phonétique et sa conscience
phonétique. BREDART et RONDAL (1982} signzlent que P'enfant est sensible
dés le plus jeune ige  cet aspect, il suffit d’écouter les jeux de rimes que les enfants
font spontanément dés 'dge de trois, quatre ans pour s’en convaincre. Certains
enfants méme trés jeunes ont une conscience fine de leur articulation défectueuse
puisqu’ils refusent cette production similaire erronée chez un adulie qui les imite.
L.’assertion selon laquelle on produit ce que I'on pergoit est absolument contesta-
ble. Selon SADEK KHALIL (1982) I'enfant qui acquiert le langage, procéde par
analyse méme si en fait il n’en retient que le résultat, Cet auteur cite Marguerite,
trois ans, qui trotte dans le Jardin des Tuileries avec ses parents qui 'entendent dire
trés nettement le mot de Cambronne. A la mére stupéfaite et choquée, 'enfant
désinvolte répond : «je dis merle et ¢a J"ai le droit».

Le premier point sur lequel nous voulions particulierement insister est cette prise
de conscience des unités de la langue qui, dans 1'éducation de 'enfant sourd, peut
seftectuer atravers différentes activités. L éventail des jeux A pratiquer est étendu.

{ALEGRIA. 1974)
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L’essentiel est de permettre & 'enfant de se construire une représentation meniale
de son systéme d’oppositions phonologiques en mettant 4 sa disposition le plus
grand nombre d’indices possibles, acoustiques, articulatoires, visuels, vibratoi-
res... La méthode phonético-gesiuelle de BOREL MAISONNY apporte une aide
tout & faitappréciable. Elle ne recouvre pas du tout le type de lecture «i voix haute».
Cette dernigre exige d’un enfant sourd trés profond de tels efforts articulatoires
qu'il concemire son énergie sur ce point au détriment de facteurs essentiels en
lecture, rapidité, recherche de la signification, et surtout plaisir de lire.

Nous insisterons moins sur le deuxigme point qui concerne Dintelligence de la
langue dont 'importance semble plus évidente.

Quels sont, selon FERREIRO (1979), les processus cognitifs qui interviennent
dans ia lecture ?
- la connaissance que Ie lecteur dispose de la langue dans laquelle le texte est écrit
- Ia connaissance du théme ébauché
- la connaissance métalinguistique, c’est-a-dire la rétlexion dont il est capabie
envers sa propre langue, les jugements qu’il évoque sur Pacceptabilité d’un
énonce, sur la synonymie de deux phrases ou encore la connaissance de ce qu’est
un mot, une proposition, une phrase... L’enfant doit ici comprendre que 1’on peut
parler & propos du parler, que |’on peut parler pour ne rien dire, ¢’est-a-dire qu’il
doit pouvoir jouer avec le langage, ce qui est un indice de maturité linguistique.

1 n"est pas possible dans le cadre de cet exposé de développer les nombreuses
difficultés qui jalonnent ’apprentissage de la lecture chez des enfants sourds, nous
ne retiendrons que quelques aspects appartenant aux deux procédures définies par
BOURQUIN (1985) a savoir, les procédures intratextuelles et extratextuelles :
I’écrit réalise une communication différée. Aux difficuités de la communication
orale se greffent celles ¢ une communication différée et les conséquences sont trés
importantes :
- le décalage entre la situation d’énoncé et la situation d’énonciation est sillonné
par les difficultés de reconnaissance du réel, du piausible, de I'imaginaire. La
décentration est difficile pour I'enfant sourd. Quelle est notre part dans ces
dfficultés 7 La lecture critique de quelques unes de nos straiégies éducatives
devrait permettre sur ¢e plan d’ouvrir des perspectives cliniques intéressantes.
- le décalage des embrayeurs. Le «je, tu...» par exemple, fort bien maitrisés dans
la langue orale peuvent défaillir au niveau de I’écrit.
- le décalage des expressions temporelles...

Malgré un niveau de langage apparemment suffisant pour comprendre ke texte
écrit, Penfant sourd peut rencontrer des difficultés dues en grande partie 4 la
pauvreté de ses expériences. Nous partons du principe que le contexte est évident,
qu’il ne pose aucun probleme d’analyse. Le contexie représente tout ce qui est
extérieur au message lui-méme et contribue  son interprétation. BRUNER (1983)
prend 'exemple d'un échange banal entre deux personnes :

- Marie : «Prends-tu une tasse de café 7»
- Paul : «Je dois me coucher de bonne heure ce soir.»

La réponse de Paul enveloppe toute sa pertinence et son sens uniquement pour
la personne qui partage le contexte. La banalité de cet échange oral nous interroge
surtout dans ce cas sur I'éventail des présuppositions.

Nous supposons que tous les enfants partagent uniformément et connaissent de
la méme fagon, tous les lieux communs, les idées générales véhiculdes par la
langue et différents d’une culture 2 Pautre, d’un milieu social 4 "autre. Chaque
langue découpe le référent extralinguistique a sa maniére, organise le monde i sa
fagon, Tout systéme linguistique impose a la communauté une certaine grille
organisatrice du monde. Ce sont ces idées générales sur les personnes et sur [es
choses, cette grille organisatrice du monde qui provoquent des béances et consti-
tuent des obstacles en lecture pour cet enfant. SADEK KHALIL (1983} formule
avec acuité ces difficultés «Pour vivre avec les siens, dans un monde ouvert sur les
autres il (il s’agitde ]’ enfant sourd) lui faut avoir acquis toutes les idées courantes,
tout ce qui circule comme savoir commur, modes de pensée, «modéless de toutes
sortes, véhiculés par la langue. Idées courantes, maniére d’8tre et de sentir (qui font
«modes») qui ont d’ailleurs leurs racines dans les idées du passé et leurs perspec-
tives dans les projets de 1'avenir et auxquelles tous les textes de littérature, des
journaux, de la publicité, de la vie quotidienne font référence». Bien au-dela de la
connaissance du vocabulaire utilisé dans le texte, qui, trop souvent, focalise
orthophonistes et parents, ce sont ces innombrables aspects que |'enfant sourd doit



appréhender. Interrompre un enfant lors de sa lecture pour vérifier sa compréhen-
sion de tel ou tel mot, pour corriger une mauvaise position articulatoire... ne
présente, pour trois raisons essentielles aucun intérét positif peur enfant :

- Penfant perd le fil de ce qu’ii lit '
- la prise d’information ¢st ralentie

- tout plaisir de 1a lecture s’évanouit.

Il n’est pas possible de développer tous les autres aspects du contexte qui sont
également fondamentaux pour une meilleure compréhension du texte lu, comme
par exemple la ou les intentions de ["auteur, la situation dans laguelle le message’
est produit... «Laclef de’explicationd un texte est " intention de celui qui le crée...
Cette intention est scuvent complexe, parfois dissimulée sous une autre, souvent
inconscicnte... Mais lorsqu’on I'a saisie, le texte, le discours ou le message
s’éclaire...»*. Une analyse fine des procédures extratextuelles pourrait aider les
praticiens a élaborer des stratégies éducatives plus adaptées aux innombrables
probleémes que pose la compréhension du texte écrit aux enfants en difficultés et
tout particuliérement aux enfants sourds.

1l semblerait, avec cependant un recul insuffisant pour étayer notre hypothése,
que i'utilisation du Langage Parlé Complété facilite I'acquisition et la compréhen-
sion de Ia lecture. Nous avons pu observer trois enfants qui ont bénéficié dés I'dge
de deux ans du L..P.C. de fagon intensive. Ceux-cin’ont rencontré aucune difficulté
majeure lors de I'apprentissage de la lecture, L utilisation du L.P.C., en permettant
une bonne maitrise de la langue et en facilitant la prise de conscience de ses unités,
semble incontestablement favoriser le processus de compréhension du texte écrit.

5

«Pour ’enfant qui lit et aime lire, c’est I’aventure du langage qui se prolonge et
se renouvelle. Voild  partir de nous un champ d'ouvertures illimitées ; posséder
ia lecture, c'est déterminer la clef d'un monde magique. Le savoir, le réve, la
découverte des autres, d’autres mondes !»*. Nest-ce pas 'objectif que nous
souhaitons au jeune enfant sourd, qu’il puisse, & travers la lecture, découvrir «la
clef d’un monde magique» 7
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LA MEMOIRE / TOULOUSE / 22 + 23 OCTOBRE
Durée:12h-Prix: 700 F

- Modgles actuels - Mémoire et apprentissage - Mémoire et vieillissement -
Approches psycho-pathologique et neuropsvchologique des amnésies -
Etude des techniques de rééducation.

- Pour replacer la "mémoire” dans son contexte neurelogique, psycho-
logique, social.

* 7 intervenants : médecins de rééducation fonctionnelle, psychiatre, neuro-
logues, pédagogue,

Public : pédagogues, rééducateurs... (90 places).

REFLEXIONS ET PRATIQUES ORTHOPHONIQUES / MARSEILLE
3+4 DECEMBRE
Durée:12h -Prix : 70 F

Modes d'approches et d'évaluation dans un biian orthophonique.
Analyse et utilisation des éléments recueillis. Comment les inscrire dans un
pian thérapeutique ?

- Pour confronter expériences personnelles et conceptions théorigues.

* 4 intervenants : psychologue, psychanalyste, aphasiologue, psycholin-
guiste,

Public ; orthophonistes {100 places).
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